
2011، 115-85(: 1 )12مجلة المختار للعلوم الإنسانية 

Research Article                                                                          Open Access

 العادي للعينة الليبيةالمصفوفات المتدرجة لاختبار السيكومتريةالخصائص عنوان الورقة: 
(36 – 23الفئة العمرية ) 

الصديق عبدالقادر علي الشحومي 
جامعة عمر المختار.   والتربية الخاصةكلية الآداب- قسم علم النفس

Doi: https://doi.org/10.54172/mw2cxa11
هدفت الدراسة لمعرفة صلاحية اختب��ار المص��فوفات المتتابع��ة الع��ادي للاس��تخدام م��ع: المس??تخلص

( مفحوصا)560، طبق الاختبار على عينة مكونة من )بمنطقة الجبل الأخضر (� 36 - 23الفئة العمرية )
لقد استخدام برنامج الح��زم الإحص��ائية.  انثى(، تم اختيارها بالطريقة الطبقية العشوائية280كراٌ ،ذ 280

 ( في التحليل الاحصائي في الدراسة الحالية، وقد تم حس��اب مع��املات الثب��اتSPSSللعلوم الاجتماعية ) 
)20كودر- ريتشاردسون  باستخدام طريقة )معادلة ألفا لكرونباخ   KR-20لكل من الذكور والأن��اث ك��ل )

على حدة في كل مرحلة عمرية وكذلك للعين��ة الكلي��ة وق��د بينت النت��ائج تمت��ع الاختب��ار بدرج��ة جي��دة من
 عم��ر )ي( مع عينة ال��ذكور ف81.)الثبات حيث تراوحت قيم معاملات الثبات ألفا لمجموعات الاختبار بين 

 وعند استخدام طريقة التجزئ��ة النص��فية )س��بيرمان، سنة31 الذكور لعمر ة( مع العين95.( سنة الى )36
وبراون( لإيجاد ثبات الاختبار تبعاً لنوع )ذكور- اناث( و للأعمار الزمنية وللعينة الكلية، وقد بينّت النت��ائج أن

( للعينة الان��اث لعم��ر97. سنة الى )36 عينة الذكور لعمر ي.( ف86مابين )قيم معاملات الثبات تتراوحت 
  سنة.33

.التحليل الاحصائي. السيكومترية. الجبل الأخضرالخصائص : الكلمات المفتاحية
PAPER TITLE: Psychometric properties of the ordinary progressive matrices test for the Libyan
sample Age group (23 – 36)
Alsediq Abdul Qader Ali Al-Shahoumi
College of Arts - Department of Psychology and Special Education. Omar Al-Mukhtar University

Abstract: The study aimed to assess the validity of the normal continuous matrices test for use with the
age group (23-36) in the Green Mountain region. The test was administered to a sample of (560) partici-
pants (280 males, 280 females), selected using stratified random sampling. Statistical Package for the
Social Sciences (SPSS) was employed for statistical analysis in the current study. The reliability coeffi-
cients were calculated using the (Kuder-Richardson Formula 20 (KR-20) for both males and females
separately in each age group and for the total sample. The results indicated a good level of reliability for
the test, with reliability coefficients ranging from (.81) for the male sample at the age of 36 to (.95) for
the male sample at the age of 31. Using the split-half method (Spearman-Brown) to assess the test relia-
bility based on gender, age groups, and the overall sample, the results showed reliability coefficients
ranging from (.86) for the male sample at the age of 36 to (.97) for the female sample at the age of 33. 
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أهداف الدراسة:. 1

أن مشكلة تقنين الاختبارات النفسية تحتل مكانة خاصة في تاريخ علم النفس ، كما أنها تحتل نفس المكانة

في علم النفس المعاصر، وتتزايد أهمية هذه المشكلة بتزايد الاهتمjjام بالاختبjjارات النفسjjية في مختلjjف المجjjالات

 والتطبيقيjjة. وتعjjد معرفjjة الخصjjائص السjjيكومتريةالعلميjjة،  ولمختلjjف الأهjjداف التربويjjة والعلاجيjjة، النظرية

.(1979أبو حطب ) للمقاييس إحدي مراحل تقنينها

وفي إطار البيئة الليبية ، أن المحاولات التي تمت حول عملية اقتباس وتعديل وتقنين الاختبارات النفسjjية

والتحقق من خصائصها السيكومترية في مجال الذكاء هي محاولات قليلjjة نسjjبياً في منطقjة الشjjرقية , ونjjادرة أو

معدومة في بقية منطق ليبيا.

تهدف هذه الدراسة إلى إتاحة بيانات سيكومترية حديثة عن المصفوفات المتدرجة القياسية مستخرجة من

عامjjاً، وبشjjكل تفصjjيلي فjjإن هjjذه الدراسjjة 36 -23عينة ممثلة من الشباب و الرشدين في المرحلة العمرية من 

تهدف إلى تحقيق ما يلي :-

حساب معامل الثبات للاختبار بطريقتين معروفتين همjjا طريقjjة التجزئjjة النصjjفيه , و معامjjل )الفjjا(.1

للاتساق الداخلى بين الفقرات.

 :بستخدامحساب معامل صدق الاختبار .2

اسلوب التحليل العاملي.أ.

صدق البناء.ب.

التكوين الفرضي.ت.

الصدق الذاتيث.
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 . الأهمية النظرية والعملية للدراسة:2

أ. استخدام الاختبار في البحوث الأساسية .

إتاحة بيانات سيكومترية ليبية حديثة لمقياس ذكاء ذائع الانتشار عالمياً .ب.

 الذكاء غير اللفظي واختباراته:.3

( الذكاء غير اللفظي بأنه : " الذكاء كما يقُاس بالأداء في المهام التي تتطلب أقل1988ّيعرف دسوقي )

استخدام للمادة اللفظية ، وتستخدم الأشكال الناقصة وتصميمات المكعبات وتكملة الصور وما شابهها من فقرات

( بأنه " القدرة على حل المشكلات الخيالية والبناّءة والمشكلات1996" ، ويعرفه بتروفسكي وياروشفسكي )

غير اللفظية الأخرى " ، ويضيفان بأن اختبارات الذكاء غير اللفظي هي اختبارات تستخدم فيها المواد غير

اللفظية القابلة للفهم مثل الأشكال الهندسية المعتادة والرسوم والصور الفوتوغرافية ، وهي مواد تختلف عن

المواد غير اللفظية عديمة المعنى كالأشكال الهندسية غير المعتادة وبقع الحبر .

( حول تصنيف1988ملاحظة اختلاف رؤية طه وآخرون )د. ت.( عن رؤية دسوقي )يمكن 

الاختبارات المصورة التي تستخدم فيها الأشكال ؛ فالأخير يرى أنها تقع ضمن اختبارات الأداء العملي بينما يرى

طه وزملاؤه أنها اختبارات غير لفظية ولكنها ليست اختبارات أداء عملي ، لأن اختبارات الأداء العملي وفق

رؤيتهم هي الاختبارات التي تعتمد الدرجة فيها على الأداء العضلي الحركي .

ويعرف فريق البحث اختبارات الذكاء غير اللفظية بأنها الاختبارات التي تحتوي على فقرات تقيس قjjدرة

المفحوص على القيام بعمليتي التفكير وإدراك العلاقات بطريقة سببية منطقية ، وبدون استخدام اللغjjة اللفظيjjة في

موقف الاختبار.
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. فكرة المصفوفات عند ) سبيرمان ( :-4

وضع )سjjبيرمان( اختبjjاراً مكونjjاً من مختلjjف الأشjjكال الهندسjjية المألوفjjة في كjjل ثقافjjة ، بحيث تتطلب

 ، واتصفت هذه Eduction of relations and correlatesالإجابة عن كل بند استنتاج العلاقات والمتعلقات 

 ؛ إذ تكونت من خطوط مستقيمة ومنحنيjjة ، ومثلثjjات ودوائjjر ومربعjjات ومjjاAbstractnessالأشكال بالتجريد 

شابهها ، حيث لا تمثل هذه الأشكال أي موضjjوعات حقيقيjة أو ملموسjjة مثjل : الحيوانjjات والنباتjات والأثjjاث أو

Matrixالمركبjjات وأدوات النقjjل . وسjjمي هjjذا النjjوع من اختبjjار العلاقjjات المكانيjjة )علاقjjات المصjjفوفة( 

relationsكلjjاً على شjjد نظمت جميعjjة ، وقjjلأن كل بند كان يتكون من ثماني لوحات من الأشكال ولوحة فارغ 

 .3×3مصفوفة قوامها 

وتعتمjjد المصjjفوفات هنjjا على قjjدرة الفjjرد على التواصjjل إلى القاعjjدة الjjتي يمكن أن تحjjدد الخصjjائص

المميزة للشكل الjjذي يجب أن يلائم الفjjراغ النjjاقص ، حjjتى يكمjjل النمjjط المنطقي للمصjjفوفة كلهjjا . ويتم اختيjjار

الشjjكل الصjjحيح من بين مجموعjjة من سjjتة اختبjjارات أو ثمانيjjة تقjjدم أسjjفل المصjjفوفة )وتسjjمى البjjدائل غjjير

الصحيحة في الاختبارات ذات الاختيار المتعدد مشتتات( .

.Jوقد تطور اختبار )سبيرمان( أكثر بوساطة أحد تلاميjjذه وهjjو )جjjون ريفن(   Ravenةjjالم الوراثjjوع 

Raven’s ، وهjjو المسjjمى الآن بمصjjفوفات )ريفن( المتدرجjjة Penrose)ليونيjjل بيjjنروز(   Progressive

Matrices (PM)وتسمى متدرجة لأن البنود تزداد في الصعوبة بشكل متسق لدى إجابة المبحوث عنها ، وذلك 

 التي تدخل بشكل تلقائي في العلاقات والمتعلقات الjjتي يجبFundamentsاعتماداً على عدد الأسس أو المبادئ 

. كما يؤكد )كلاين( أن بنود المصفوفات قد(Jensen, 1998, p.36 f)أن تستنتج وصولاً إلى الإجابة الصحيحة 

,Kline) تم تأليفها بوساطة كل من )بينروز ، وريفن(   1988,  p.204)اسjjولكن الشائع الآن في مراجع القي . 

النفسي أن المصفوفات من تأليف )جون ريفن( .
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الصيغ الثلاث للمصفوفات المتدرجة :-

 .Time وليس زمناً Powerتوجد ثلاث نسخ من المصفوفات ، وكلها اختبارات قوة 

 سنوات فما فوق.6 : والمدى العمري الذي تستخدم فيه من SPMالمصفوفات المتدرجة القياسية ا.

 : وتسjjتخدم مjjع صjjغار الأطفjjال وكبjjار السjjن وفي الدراسjjاتCPMالمصjjفوفات المتدرجjjة الملونjjة ب.

الأنثروبولجية .

Advancedالمصjjفوفات المتدرجjjة المتقدمjjة : ج.  PM ا منjjري لهjjدى العمjjد،11 : والمjjنة إلى الرشjjس 

.(Kline, 2000, p. 462)وتستخدم مع المبحوثين من ذوي القدرة العقلية فوق المتوسطة 

,Kaplan & Saccuzzo)( هو الشjjكل الوحيjjد الjjذي يسjjمح ناشjjر الاختبjjار باسjjتخدامه للتوضjjيح 1والشكل )

1997, p 359) صيغة المصفوفات المتدرجة القياسيةليبية . وقد استخدمت الدراسة الحالية على عينات  SPM

,A( بنjjداً تتjjوزع على خمسjjة مجموعjjات هي )60و هjjو يتjjألف من )  B,  C,  D,  and Eلjjوي كjjحيث تحت )

( مصفوفة مفjردة حيث تتjألف كjjل مصjفوفة من رسjوم أو تصjjميمات هندسjية، بحيث تتزايjد12مجموعة على )

صعوبة الفقرات داخل كل مجموعة تدريجياً حتى نهاية الاختبار، أما الصورة العربيjjة )والصjjورة الليبيjjة أيضjjاً(

. فما فوق( سنوات 6للمقياس فقد قسمت أقسامها إلى : )أ، ب، ج، د، هـ ( وتناسب الأعمار من )

كل بند عبارة عن مستطيل به رسومات أو أشjjكال حjjذف منهjjا جjjزء والمطلjjوب من المفحjjوص علي أن

يتعرف علي الجزء المحذوف من بين سته أو ثمانية خيارات معطاة في أسjjفل المسjjتطيل، في المجموعjjتين )أ( و

)ب( عدد الخيارات ستة وفي بقية المجموعات عدد الخيjjارات ثمانيjjة، تبjjدأ المجموعjjة )أ( بفقjjرات سjjهلة ، حيث

تبدأ بأسئلة تحتاج إلي مقدرة وإكمjjال بسjjيط والإكمjjال إمjjا أن يكjون في شjjكل مقارنjة بسjjيطة أو في شjjكل تفكjjير

منطقي بسيط. كذلك تبدأ المجموعjjة )ب( متدرجjjة في الصjjعوبة من الأسjjهل إلي الأصjjعب وهjjذه المجموعjjة في

مجملها أصعب من المجموعة )أ( ويركز القياس في هjjذه المجموعjjة علي مjjدي مقjjدرة المفحjjوص علي التعjjرف

علي مدي التماثل بين الأشكال . 
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 تتدرج أسئلة المجموعة )ج( بدرجة أكبر في صjعوبتها، وهي في مجملهjjا أكjثر صjعوبة من المجموعjة

)ب( ويتركز القياس في هذه المجموعة علي مjjدي قjjدرة المفحjjوص في التعjjرف علي التغيjjير المنتظم في أنمjjاط

الأشكال .

تتدرج أسئلة المجموعة )د( في الصعوبة بدرجة أكبر من تدرج أسئلة المجموعjjة )ج(، وهjjذه المجموعjjة

في مجملها أكثر صعوبة من المجموعة )ج( ويكjون القيjاس في فقjرات هjذه المجموعjة مركjزاً علي مjدى قjدرة

المفحوص علي إعادة ترتيب الشكل أو على إعادة تغييره بصورة منظمة ومنطقية .

تتدرج أسئلة المجموعة )هـ( في الصعوبة بدرجة أكبر من نظيرتهjا في المجموعjة )د(، ويjتركز القيjاس

في هذه المجموعة علي مدى مقدرة المفحوص علي تحليل الشكل إلي عناصره وإدراك العلاقة المنطقيjjة بين هjjذه

العناصر.

تعتبر الدرجة الكلية التي يحصل عليها المفحjjوص في الإختبjjار مؤشjjراً على القjjدرة العقليjjة العامjjة لهjjذا

المفحjjوص في كjjل مجموعjjة من مجموعjjات الاختبjjار المفحوص ، كما تسهم الدرجة الفرعية التي يحصل عليها

في درسة إتساق الإختبار.

( نموذج لبندين من بنود المصفوفات1شكل )



91

 :SPMالمصفوفات المتدرجة  . هدف5

 ، أو العامjjل العjjامEductive abilityتهدف المصjjفوفات المتدرجjة إلى قيjاس القjدرة على الاسjjتنتاج 

general  factor  (g)دjjريفن( عن( امjjد قjjك فقjjالقدرة على إدراك الترابطات . ومع ذل : )الذي أسماه )سبيرمان 

تأليف المصفوفات المتدرجة بتصميم البنود على أساس الحكم الحدسي . أي : اعتماداً على ما بدا له هو نفسjjه أنjjه

يقيس الاستنتاج . أكثر من اعتماده على أي ترجمة مباشرة لنطرية )سبيرمان( ؛ ولذلك فإن ما يقيسه الاختبjjار في

,Richardson, 2000)الحقيقة ، أو على أي أساس يفرق في الحقيقة بين الناس مازال عرضة لكثير من الجدل 

p.33). 

ومن أهم ما يجذب الاهتمام بالمصفوفات المتدرجjjة جمعهjjا بين النقjjاء العjjاملي مjjع تأثرهjjا بالثقافjjة بأقjjل

درجة . وقد أشار عدد من التحليلات العاملية لهذا الاختبار إلى أن المتغير الوحيjjد الjjذي يقيسjjه الاختبjjار بطريقjjة

ثابتjjة هjjو العامjjل العjjام لسjjبيرمان ، والjjدليل ليس قويjjاً على أن قjjدرات التصjjور البصjjري المكjjاني أو القjjدرات

الإدراكية تؤثر جوهرياً في درجات الاختبار . ويبدو أن الاختبار يقيس القدرة على الاستدلال المجرد مسjتقلاً عن

المعلومات أو الحقائق التي سبق للفرد أن خبرها ، ومن ثم يعد هذا الاختبار فريداً في اتباعjjه لمبjjادئ )سjjبيرمان(

في قياس العامل العام ، في حين أنه في الوقت نفسjjه يحقjjق كثjjيراً من الخصjjائص المرغوبjjة في الاختبjjار الأقjjل

تأثراً بالثقافة ، ومنها : التعليمات المبسطة ، ومحتوى غير لفظي ومجرد للبند ، واسjjتقلاله عن المjjواد الjjتي سjjبق

 .(Murphy & Dacidshofer, 1998, p.318)تعلمها 

 يعتمد على تعjjرف النمjjطReasoningكما توصف المصفوفات المتدرجة بأنها اختبار ذكاء أو استدلال 

Patterning( ون منjjميمات تتكjjكال أو تصjjل في أشjj3×3 أو التسلس )(Vernon,1979,p.335)في حين . 

Ruleيصjjjjjفه )كلاين( بأنjjjjjه اختبjjjjjار للاسjjjjjتدلال يعjjjjjرف بأنjjjjjه )اكتشjjjjjاف القاعjjjjjدة(   discovery

(Kline,1998,p.204). 

Fluidوتقيس بنود المصفوفات القدرة المرنة   abilityونjj؛ لأنها تقدم المشكلة بوجه عام في صورة يك 

فيهjjا جميjjع المبحjjوثين متسjjاوين في عjjدم الألفjjة بهjjا ، ومن ثم تسjjتبعد . إلى حjjد مjjا . المزايjjا الخاصjjة بالطبقjjة
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 . والذكاء المرن هjjو الjjذكاء كمjjا يقjjاس بمكونjjات يتضjjمنها اختبjjار(Kline,2000,p.211)الاجتماعية والتعليم 

الذكاء الذي يعتمد على القدرة على حjjل المشjjكلات الجديjjدة إبjjداعياً ، ويسjjتخدم هjjذا المصjjطلح )بشjjكل تقريjjبي(

 .Abstract (Reber & Reber, 2001, p.362)ليرادف الذكاء المجرد 

. المصفوفات المتدرجة أفضل مقياس للعامل العام :6

تؤكد البحوث أن المصفوفات المتدرجة اختبار للذكاء العjjام أو للعامjjل العjjام في نظريjjة )سjjبيرمان( وفي

Kaplan)الحقيقة فإن هذا الاختبار هو أفضل مقياس مفرد متاح لتقدير العامjjل العjjام   & Saccuzzo,  1997,

p.359)ةjوعندما حللت المصفوفات المتدرجة عاملياً مع غيرها من الاختبارات ظهر أنها من بين اثنين أو ثلاث . 

 ومن المحتمjjل أن يكjjون أهم مjjا يمjjيز0.88اختبارات لها أعلى تشبعات بالعامل العام ، وهذا التشبع عjjادة قرابjjة 

المصفوفات المتدرجة تشبعها المنخفض جداًَ بأي عامل آخjjر خلاف العامjjل العjjام . ومن ثم تسjjتخدم المصjjفوفات

 لعامل )سبيرمان( العام ، حيث يعد تشبعها عندئذ بأنjjه معيjjار التشjjبعMarkerعادة على أنها )الاختبار المؤشر( 

 .(Jensen, 1998, p.38)بالعامل العام عند تقدير تشبعات اختبارات أخرى بالعامل العام 

وقjjد أعلن )سjjبيرمان( نفسjjه منjjذ وقت مبكjjر أن المصjjفوفات المتدرجjjة ربمjjا كjjانت الأفضjjل في كjjل

,Samuda)الاختبارات غير اللفظية في قياس العامل العام ، ولكن النقاد قبلوا مثل هذه العبارة بمشjاعر مختلطjة 

1998, p.149)وتجدر الإشارة إلى أن مؤلف المقياس قد نبه إلى ضرورة مصاحبة المصفوفات لمقياس لفظي . 

)ميل هيل( حتى يقاس الذكاء بشكل متكامل .

. المصفوفات بوصفها أحد اختبارات الذكاء التي تقلل من أثر الثقافة :7

يعتمد الأداء في اختبارات مثل مصفوفات )ريفن( المتدرجة وبطاريjjة )كاتjjل( بدرجjjة كبjjيرة على المنبjjه

Stimulusذهjjوحاً في هjjل وضjjأثير أقjjذا التjjرغم من أن هjjرد على الjjة الفjjه البيئjjد بjjذي تمjjه الjjأو نقص التنبي 

 . ويؤكjjد(Vernon,1979,p.48)الاختبارات بالمقارنة إلى الاختبارات الjتي تتضjjمن مفjاهيم ومهjارات لفظيjjة 
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 أن المصفوفات المتدرجة من أكثر اختبارات الذكاء تحرراً من أثر الثقافة(Vernon, 1979, p.308))فيرنون( 

Culture – fair or Culture – free. 

ويذكر )كابلان( و)ساكوزو( أنه يبدو أن المصفوفات المتدرجة تقلل من تjjأثير اللغjjة والثقافjjة فعلى سjjبيل

 درجjjة في مقياسjjي )وكسjjلر ، وبينيjjه( أقjjل15المثال يحصل الأمريكيون من أصل أسباني أو أفريقي على قرابة 

من الأمريكيين من أصjjل قوقjjازي ، في حين أن هjjذا الفjjرق لا يزيjjد بين المجموعjjتين على سjjبع أو ثمjjاني نقjjاط

تقريباً عند استخدام المصفوفات . ومن ثم يبدو أن المصفوفات تخjjتزل نصjjف الانحيjjاز في الاختيjjار بالنسjjبة إلى

 .(Kaplan & Saccuzzo, 1997, p.360)اختباري )وكسلر( أو )بينيه( 

,Richardson)لكن الاستنتاج بأن المصفوفات المتدرجة متحررة من أثر الثقافjة قjد نقjد بشjدة   2000,

p.163 f)تقلةjjوده مسjjد بنjjاء تعjjويضيف )آيكن( أنه من المقرر الآن أنه من المستحيل تقريباً تكوين اختبار ذك . 

,Aiken)عن الخبرات التي تختلف من ثقافة إلى أخرى   1991,  p186)ولjjلكل ذلك كان من الأصوب أن نق . 

عن المصفوفات المتدرجة أنها الأقل تأثراً بالثقافة ، وليست متحررة تماماً من تأثيرها .

. مزايا المصفوفات المتدرجة :8

ً المصjjفوفات المتدرجjjة من وضjjع )ريفن( واحjjدة من أكjjثر الاختبjjارات الجمعيjjة غjjير اللفظيjjة شjjيوعا

وتعليماتها بسيطة ، حتى إنه يمكن أن تطبق من دون استخدام اللغة . ويمكن أن تسjjتخدم إمjjا بتحديjjد الjjزمن وإمjjا

 .Kaplan & (Saccuzzo, 1997, p.359))بعدم تحديده 

 ، أي : التعبjjير بالإشjjارات إذا كjjانPantomimeكما يمكن تطبيق المصفوفات على أسjjاس الإيمjjاءات 

ذلك ضرورياً ، ومن ثم يمكن استخدامها في قياس الذكاء لدى المختلفين ثقافيjjاً ، وفي لغjjات متنوعjjة ، والمعjjاقين

بدنيا . وتعتمد الإجابة عن هذا الاختبار على الاختيار من عدة بدائل أو خيارات مما يجعjjل وضjjع الjjدرجات فيهjjا

ًَ ، ويمكن اسjتخدامها فرديjjاً أو جمعيjاً ، وهي قصjjيرة بدرجjة معقولjة  )سهلاً ، ولا يتطلب تطبيقها تjدريباً خاصjا

Hogan, 2003, p.399). 
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وقد طورت نسخة من بعض بنود المصفوفات على أسjjاس اللمس في نسjjخة ذات نقjوش بjjارزة بهjjا نقjjط

 . إن تطبيق(Aiken, 1991, p.171)وخطوط مشابهة لما يستخدم في طريقة )برايل( لتناسب المعاقين بصرياً 

الاختبارات غير اللفظية التي لا تتطلب تآزراً حركياً مثل المصفوفات المتدرجة مفيد في أنها تمدناً بوصjjف أكjjثر

دقة للذكاء غير اللفظي للأطفال الذين يعانون من إعاقة حركية أكثر مما يكشف عن درجتهم في الjjذكاء العملي أو

 .(Kaufman, 1979, p.37)الأدائي 

ومن طرق تقدير الذكاء غير اللفظي للطفل الذي يعتقjjد أنjjه يتضjjايق كثjjيراً بتjjأثير من سjjاعة الإيقjjاف أن

نطبق اختبارات مثل اختبارات كولومبيا والمصفوفات المتدرجjة ، وتعjjد إضjjافة جيjدة ؛ لأنهjjا تقjدر الjذكاء غjير

 .(Kaufman, 1979, p.39)اللفظي )الاستنتاج( دون وضع حدود زمنية على الطفل 

كما تستخدم المصفوفات على أنها علامة هادية أو مؤشjjر للعامjjل العjjام في الدراسjjات التحليليjjة العامليjjة

,Hogan)للذكاء   2003,  p.598) دهورهاjjة وتjjوتعد كذلك أداة صالحة للبحوث في مجالي نمو القدرة العقلي . (

Samuda, 1998, p.150). 

ويjjذكر )كjjابلان( و)سjjاكوزو( أن المصjjفوفات المتدرجjjة تسjjتخدم اسjjتخدامات واسjjعة ، مjjع الأطفjjال

والراشدين والمحرومين ثقافياً ، والمعاقين لغوياً، كما ترتبط ارتباطات مرتفعة بمقياسي )بينيjjه( و)وكسjjلر(. وقjjد

تم نشر دليل تعليمات معدل محدث ، يتضjjمن معjjايير دوليjjة ، ومن ثم يكjjون أحjjد الجjjوانب الأساسjjية قjjد صjjحح

مؤخراً بطريقة ممتازة ، وتكون المصفوفات واعدة بوصفها واحدة من اللاعjjبين الرئيسjjين في مجjjال القيjjاس في

 .(Kaplan & Saccuzzo, 1997, p.360)القرن الواحد والعشرين 

ونظراً لهذه المزايا الكثيرة فليس غريباً أن تستخدم  مصفوفات ريفن المتدرجة في كثjjير من بلjjدان العjjالم

(Irvin & Barry, 1988في القارات الخمس : أوروبا وأمريكا الشمالية وأفريقيا وآسيا وأستراليا )انظر مثلاً : 

.
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لقد تم تطوير )ريفن( للمصفوفات المتدرجة قبjل الحjرب العالميjة الثانيjة مباشjرة ، وخضjعت لدراسjات

,Kline)مستفيضة ومراجعات   1991,  p.55)رنjjات القjjذ أربعينيjjومن ثم فقد استخدمت في بحوث كثيرة من ، 

 .(Vernon, 1979)الماضي 

والدراسjjات الjjتي اسjjتخدمت المصjjفوفات المتدرجjjة على مسjjتوى العjjالم تفjjوق الحصjjر ، ومن أمثلتهjjا

Parry نشjjر )بjjاري( و)فjjيرنون( 1949اسjjتخدام الاختبjjار في بيjjان التjjدهور في نسjjبة الjjذكاء ، ففي عjjام   &

Vernon ار(90,000) درجات اختبار المصفوفات المتدرجة لتسعين ألفjjف الأعمjjة من مختلjjمجند في البحري 

 سنة لدى الرجال18 منذ عمر مبكر هو Declineوالخلفيات المهنية ، وأظهرت هذه الدرجات ميلاً إلى التناقص 

الذين أتوا من مهن وأعمال غير ماهرة ، في حين أن درجات الحرفيين وأصحاب المهن الكتابية تتجه إلى التزايjjد

حتى عمر متأخر ، وعندئذ تتناقص ببط أكثر . ولكن البحوث التي أجريت بعد ذلjjك في سjjتينيات القjjرن الماضjjي

Cross والمستعرضjjjة Longitudinalألقت الشjjjكوك على هjjjذه النتjjjائج ، كمjjjا أدت الدراسjjjات الطوليjjjة   –

Sectional إلى نتائج مختلفة (Vecnon, 1979, p.80). 

Spliteكما استخدمت المصفوفات المتدرجة في مجال مرضى الدماغ المنقسم أو المنشق   brainاتجjjالن 

Corpusعن قطع أو فصل الجسم الجاسئ   Callosum. رة المخjjحيث يتوقف تبادل المعلومات بين نصفي ك ، 

وتjjتيح البيانjjات الjjتي جمعت عن هjjؤلاء المرضjjى ، ومن ملاحظjjة أسjjلوبهم في حjjل المشjjكلات أن أدائهم على

المصفوفات المتدرجة الملونة يتطلب مزيداً من التكامل بين نصفي كرة المخ ، وأشار )هنت( إلى أن المصjjفوفات

Holistic وإمjjا بالأسjjلوب الكليAnalyticيمكن أن تحل إما بأسلوب العمjjل التحليلي    (Kaufman,  1979,

p.159).

الدراسات السابقة:. 9

لقد جذبت مادة المصفوفات المتدرجة وبسjjاطتها كثjjيراً جjjداً من البحjjوث العالميjjة على مسjjتوى القjjارات

 قjjام كjjل من )جjjون1995الخمس كما أسلفنا . ومن الصعوبة بمكان استعراض هjjذه البحjjوث جميعjjاً . وفي عjjام 

Cour)كورت ، وجون ريفن(   & Reven)فوفاتjjل المصjjادرة عن دليjjلة الكتب الصjjتيب في سلسjدار كjjبإص 



96

)القسم السابع( يلخص البحوث المنشjورة عن الاختبjار في ثلاثjjة أجjزاء : المعjjايير ، والثبjات ، والصjjدق ، وقjد

صنفت الدراسات في هذا الكتيب في جداول أردفت بقائمة مفصلة بالمراجع .

(Raven,1991)ونشر في السلسلة نفسها عن الاختبار كتيب يعjjرض المعjjايير الإيرلنديjjة والبريطانيjjة 

 بكjjل من المعjjايير البريطانيjjة المبكjjرة ، والمعjjايير المسjjتخرجة من الولايjjات1972حيث قjjورنت معjjايير عjjام 

Raven)المتحدة وكندا وألمانيا , ثم نشر كتيب آخر عن المعايير الأمريكية والتطبيقات النفسية العصبية للاختبار 

and others, ) . كما يشjjمل دليjل الاختبjار معلومjات مهمjة مjjع إشjارة إلى دراسjات كثjيرة )انظjjر : (2000 

Raven, Raven, & Court, 1998. 

تشير الدراسات السابقة الكثيرة إلى ارتفاع معاملات ثبات المصفوفات المتدرجة وصدقها ، وفيما يختص

)( وهjjذا ليس بمسjjتغرب نظjjراً لتجjjانس البنjjود 0.90بالثبات فيذكر )كلاين( أن ثبات الاتساق الداخلي مرتفjjع )<

Kline,  2000,  p.463) تراوح بينjjفوفات يjjات المصjjرون أن ثبjjاحثون آخjjذكر بjj0.90 و 0.70 . في حين ي

وتكشف عن دلائل على صدق التكوين والصدق المرتبط بالمحك . كما تكشف المصفوفات المتدرجjjة عن ارتبjjاط

 مع اختبارات الذكاء الأخرى ) مع أن بعض الدراسات أوردت ارتباطات تقترب من0.75 ، و 0.50يتراوح بين 

0.80 )(Murphy & Davidshofer, 1998, p.318). 

وقد تمت البرهنة على صدق المصفوفات المتدرجة في دراسات كثيرة ، حيث يستخرج منها عامل واحjjد

 على عامjjل0.73، ويستوعب كل التباين الثابت للاختبار عامjل واحjد هjو القjدرة المرنjة ، حيث تتشjبع بمقjدار 

القدرة المرنة . كما ترتبط المصفوفات ارتباطات مرتفعة بكل مقاييس الذكاء تقريباً ، ولكن الارتباطjjات أعلى مjjع

 كاختبارات الذكاء اللفظي .Crystallizedاختبارات القدرة المرنة أكثر من القدرة المتبلورة 

وأما الصjدق التنبjؤي لاختبjار المصjفوفات المتدرجjة اعتمjاداً على التحصjjيل الدراسjjي ، فهjو منخفض

بالنسبة للجمهور العام كما هو متوقع بالمقارنة إلى مقاييس القدرة المتبلورة ؛ لأن الأخيرة تتأثر بالعوامjjل الثقافيjjة

التي تؤثر بدورها في النجاح التعليمي ، ولكن بالنسبة للتلاميذ المتأخرين الذين لا يعكس تحصيلهم القدرة الحقيقية

 .(Kline, 2000, p.463)لهم فإن المصفوفات اختبار مفيد بدرجة كبيرة 
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 معاملات ثبات وصدق وتحليلات عاملية اعتماداً(Gregory, 1992, p.230 f)ويورد )جريجوري(  

Abdel)على دراسات كثيرة. وتشير دراسات كثيرة إلى ثبات الاختبار وصدقه على عينات عربية )انظjjر مثلا  

– Khalek, 1988; 2005; Abdel-Khalek & Lynn, 2006; Abdel-Khakek & Raven, 2006)

وقد حظيت المصفوفات المتدرجة بالاهتمام الكبير على مستوى غالبيjjة الjjدول  العربيjjة ، ونعjjرض فيمjjا

يلي مjjا أتيح من هjjذه الدراسjjات ، ففي دراسjjة مصjjرية على طلاب الجامعjjة وجjjدد عبjjد الخjjالق أن اختبjjار

ً المصفوفات المتدرجة يتسم بثبات إعادة تطبيق مرتفع ، واستخرج من المجموعات الخمس للاختبار عjjاملاً عامjjا

مرتفع التشبعات يشير إلى اتساق داخلي مرتفع ، وأسفر التحليل العاملي للدرجة الكليjjة على المصjjفوفات وأربعjjة

 عن عامل قوي، تشبعت به المصفوفاتPMAمن المقاييس الفرعية لمقياس )ثرستون( : القدرات العقلية الأولية 

 وقنن عبjjد الحليم ، والشjjريف )(Abdel-Khalek,1998) بمjjا يشjjير إلى صjjدق تلازمي مرتفjjع 0.77بمقjjدار 

 سنوات في مصر .8-6( اختبار المصفوفات المتدرجة على التلاميذ الصم من 2001

( إلى أن لدرجات اختبار المصفوفات المتتابعة العادي معاملات ثبات مرتفعة عند1980كما يشير فرج )

( وأن معjjاملات صjjدقه التلازمي بالارتبjjاط بينjjه وبينjj-0.90 0.80تطبيقjjه على عينjjات مختلفjjة تjjتراوح بين )

(، ومنسjjي1980( . من جانب آخر يشير معوض )jj-0.75 0.40اختبارات الذكاء اللفظية والأدائية تتراوح بين )

( إلى أن بعض الدراسات التي أجريت على الاختبار قjjد توصjjلت إلى نتjjائج توضjjح بjjأن معjjاملات ثباتjjه1996)

( ، وإن معاملات الثبات بطريقة إعادة الاختبjjار في الأعمjjار0.90 ـ 0.70بطريقة التجزئة النصفية تتراوح بين )

,Ravenالصغيرة )أقjjل من ثمjjاني سjjنوات( منخفضjjة نسjjبياً . من جjjانب ثjjالث يjبينّ )  Court  and Raven,

-8( أنه قد تم تطبيق الاختبار بدول عديدة وعلى مجموعات كبيرة من المفحوصين تتراوح أعمjjارهم بين )1986

( .0.90- 0.80( عاماً ، وقد تراوحت معاملات الثبات بالإعادة للفئات العمرية المختلفة بين )65

(960( دراسjjة لتقصjjي خصjjائص الاختبjjار على عينjjة مكونjjة من )1973في الأردن أجرى الصjjفدي )

( ، كمjjا بلغت قيمjjة معامjل الصjjدق0.83( سنة ، فبلغ معامjjل ثبjjات الاختبjjار )14-8تلميذاً وتلميذة من الأعمار )

( . 0.51التلازمي لدرجات الاختبار مع نتائج الامتحانات المدرسية الفصلية )
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( مفحوصjjاً )4932( بتقنين الاختبار على عينة مكونة من )1977في السعودية قام أبو حطب وآخرون )

( سjjنة ، أظهjjرت النتjjائج تjjوفر الصjjدق التمjjايزي30-8 إنjjاث( تjjراوحت أعمjjارهم بين )1774 ذكjjور، 3158

للاختبjjار حسjjب الأعمjjار الزمنيjjة ، والصjjدق التلازمي مjjع مجموعjjة من الاختبjjارات هي : اختبjjار  الjjذكاء

المصور ، اختبار الشباب اللفظي ، اختبار رسم الرجل ، درجjjات التحصjjيل الدراسjjي . وقjjد تjjراوحت معjjاملات

( وذلjjك عن طريjjق الإعjjادة ، أمjjا معjjاملات الثبjjات بطريقjjةjj-0.86 0.46الثبات للفئات العمريjjة المختلفjjة بين )

-0.87( فقد تراوحت للمجموعات العمرية المختلفة بين )21الاتساق الداخلي بمعادلة كودر وريتشاردسون رقم )

0.96. )

( عاما8ً-6( بتقنين الاختبار على التلاميذ الصم للأعمار من )2001في مصر قام عبد الحليم والشريف )

بمحافظات أسيوط وسوهاج وأسوان بجمهورية مصjjر العربيjjة وقjjد أظهjjرت نتjjائج هjjذه الدراسjjة وجjjود ارتبjjاط

ً طردي دال بين الذكاء والتحصيل الدراسي لكل من البنين والبنات ، وأن متوسط الأداء على الاختبjار يjزداد تبعjا

للتقدم في العمر ، وأن الفروق بين الذكور والإناث في الاداء على الاختبار غير دالة .

( بدراسjjة واسjjعة لتقjjنين الاختبjjار على بيئjjة ولايjjة2001في السjjودان قjjام الخطيب ومحمjjد المتوكjjل )

)6877الخرطjjوم ، وذلjjك بتطjjبيق الاختبjjار على عينjjة حجمهjjا )  إنjjاث( من المتعلمين3742 ذكjjور ، 3235( 

( عامjjاً . تjjراوحت قيم25 ـ 9والدارسين بالتعليم العام والمرحلة الجامعية وقد تراوحت أعمار المفحوصjjين بين )

( ، كمjjا تjjراوحت قيمjj-0.96 0.70معاملات الثبات بطريقة التجزئة النصفية للمجموعات العمرية المختلفة بين )

(، وقيم معjjاملاتjj-0.97 0.88معاملات الثبات بمعادلة كودرـ ريتشاردسون للمجموعات العمرية المختلفة بين )

( ، كمjjا بينّت نتjjائج هjjذهjj-0.75 0.40الصدق التلازمي مع الجوانب اللفظية والأدائية في اختبارات الjjذكاء بين )

( عjjام ،11( أعjjوام و)10الدراسة أن متوسط الأداء على الاختبار يزداد تبعاً للتقدم في العمر وخاصjjة بين سjjن )

( عام .12( عام و)11وبين سن )

( بتطjjبيق الاختبjjار على عينjjة من تلاميjjذ المرحلjjة الابتدائيjjة من الjjذكور2002في قطر قامت آل ثاني )

( عام ، توصلت هذه الدراسjjة إلى مجموعjة من النتjjائج الjjتي تؤكjjد تمتjjع11.5-6والإناث تتراوح أعمارهم بين )
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الاختبار بخصائص الاختبار الجيدّ من حيث الصدق والثبات . وفي دولjjة الإمjjارات العربيjjة المتحjjدة بينّت نتjjائج

( عامjا أن معامjل ثبjات الاختبjjار بطريقjة ألفjا12-8( على الأطفال في عمر )2002دراسة أبو هلال والطحان )

(.0.94كرونباخ تبلغ )

( اختبjjار المصjjفوفات المتتابعjjة الملونjjة ودليjjل1978وفيمjjا يختص بدولjjة الكjjويت فقjjد نشjjر القرشjjي )

( . وأمjjا1988الاستخدام ، ونشر دراسة أخjjرى عن ثبjjات الاختبjjار وصjjدقه على الأطفjjال الكويتjjيين )القرشjjي،

( ، ولكن1999( ، ثم عوض )1981 فقد قننه في الكويت أبو علام )SPMاختبار المصفوفات المتدرجة القياسية 

 بنداً لأسباب عدة . 12المؤلفة الأخيرة حذفت 

,Abdallaوفي دراسjjة محليjjه أجراهjjا عبدالله ) ( في ليبيjjا على عينjjة من طلاب السjjنة الثالثjjة2000 

بالمرحلة الثانوية بقسميها العلمي والأدبي في مدينتي البيضاء وبنغازي للتحقق من ثبات المصjفوفات المتدرجjة ،

.( و بالنسjjبة90.( و )75واستخدم فيها طريقة التجزئة النصفية ، تم التحصjjل على ارتباطjjات تjjراوحت مjjا بين )

لثبات اختبار المصفوفات المتدرجة المقنن باستخدام طريقة إعادة الاختبار من المعروف أنه كلما  انخفضjjت مjjدة

الفاصل الزمني بين تطبيق الاختبار وإعادته  ، على نفس المجموعة من الافراد كلما كjjانت درجjة الثبjjات عاليjjة.

  ( طالبا , و بفاصل زمنى56.( في عينة بلغ عدد أفرادها ) 94فقد وصل الارتباط باستخدام إعادة الاختبار إلى )

   طjjالب387قدره اسبوعين، وعنjjدما اسjjتخدم معامjjل ارتبjjاط ألفjjا لنفس العينjjة الكليjjة الأولى) و  البjjالغ عjjددها 

 وللتأكد من صدق المحك بالنسبة لاختبjjار المصjjفوفات المتدرجjjة المقنن قjjام.(.92وطالبة ( كانت درجة الثبات )

,Abdalla)عبدالله    للدراسjjات السjjابقة حjjول ارتبjjاط اختبjjارMeta-analysis  ( بإجراء تحليjjل ميتjjا  2000 

المصفوفات المتدرجjjه المقنن بغjjيره من اختبjjارات الjjذكاء واختبjjارات التحصjjيل المقننjjة اواختبjjارات التحصjjيل

( من خلال البحث الدقيق في  الدراسات السابقة و التي نشرتAbdalla, 2000وقد توصل عبدالله )  المدرسي .

  ( معامjjل146( دراسjjة اجنبيjjه، احتjjوت نتائجهjjا على  ) 24حjjول اختبjjار المصjjفوفات المتدرجjjة المقنن إلى)

 ارتباطjjاً مjjع84( ارتباطاً بين اختبارات المصفوفات المتدرجjjة المقنن واختبjjارات الjjذكاء ، و62ارتباطاً   منها )

( عينjjة مختلفjjة في كjjل من الكونغjjو،130اختبارات التحصيل ( . ولقjد تم إجjjراء هjjذه الدراسjjات على حjjوالي ) 
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الدانمارك، مصر، فرنسا، الهند، إيران، ليبيا، نيجيريا، قطر ، تنزانيا، بريطانيا ، والولايات المتحدة و ذلjك خلال

.1994  و  1968الفترة الواقعة بين عامي )   )   أنMeta-analysisولقد أظهرت نتائج دراسة تحليjjل ميتjjا    

  ( ارتباطjjا - بين اختبjار المصjفوفات المتدرجjة والاختبjارات الفرعيjة للjذكاء السjتة عشjjر62المتوسjط لعjjدد) 

.( ، وبتحويله إلى معامل الارتبjjاط العjjادي لبيرسjjون أصjjبح يسjjاوي )65الأخرى -  قد بلغ حسب معادلة فيشر )

( ارتباطjjا – بين الjدرجات84  أن المتوسjjط لعjدد) Meta-analysis.(، كما بينت نتائج دراسة تحليjل ميتjjا  57

.( ، ثم اصبح41علي اختبار المصفوفات المتدرجة المقنن، واختبارات التحصيل المدرسي حسب معادلة فيشر  )

.(.39بعد تحويله إلى ارتباط بيرسون )

على عينjjة تقjjنين للمرحلjjة العمريjjة ( 2005 )و في دراسة محليه اخرى أجراهjjا الطشjjاني و اخjjرون 

-jj 8الممتده من    سنه فقد أظهjjر درجjjات مرتفعjjة من الثبjjات لjjدى العينjjة اليبيjjة , فعنjjدما اسjjتخدمت طريقjjة17 

(.  اما فى94.( الى )85.(  تراوحت درجات الثبات مابين )KR-20 )20الاتساق الداخلى كودر- ريتشاردسون 

(95. الى )87حالة حساب ثبات الاختبار باستخدام طريقة التجزئة النصفية  فقد تراوحت درجات الثبات مjjابين )

و للتأكjjد من صjjدق الاختبjjار تم اسjjتخدام صjjدق  طjjالب وطالبjjة (.1600للعينة الكلية والتي بلغ عjjدد أفرادهjjا ) 

المحك حيث تم استخدام اختبارات التحصيل المدرسي  ، وذلك في حالة عدم وجود اختبار ذكjjاء آخjjر للاسjjتعمال

كمحك وهو ما يحدث عjjادةً في أغلب الjjدول الناميjjة ، نتيجjjة النقص الملحjjوظ في اختبjjارات الjjذكاء المقننjjة على

العينات المحليjة. و وقjjد بينت الدراسjة ان معjاملات ارتبjاط  درجjات اختبjار المصjjفوفات المتدرجjه المقنن مjع

.( الى )21.) حيثُ تjjراوحت مjjابين 0.1ذات دلاله احصائيه عند مسjjتوى درجات اختبارات التحصيل المدرسى 

التحصيل المدراسjjي  بين الذكاءالارتباطية  لمستوى قوة العلاقة)2004((  وهذه النتيجة تتفق مع تأكيد رايفن 26

  كمjjا أن هjjذه الارتباطjjات تعتjjبر قريبjjة من معjjاملات الارتبjjاط الjjتى سjjبق.60.و 20. و التي تتروح قيمتهُ بين 

,Abdallaالحصول عليها فى تحليل ميتا السابق )عبدالله  (.  وهjjذا أمjjر طjjبيعي نظjjراً لاختلاف ماتقيسjjه2000 

اختبارات الذكاء عما تقيسه اختبارات التحصيل .



101

-18على عينة تقنين ليبية للمرحلة العمريjjة الممتjjده من  ( 2010)وفي دراسة الشحومي و الغماري    

  سنه فقد أظهر درجات مرتفعة من الثبات لدى عينة التقنين، فعنjjدما اسjjتخدمت طريقjjة الاتسjjاق الjjداخلى الفا21

)20كودر- ريتشاردسون   KR-20( ابينjjات مjjات الثبjjتراوحت درج  ).89( رjjذكور فى عمjjة الjjع عينjjم )18)

( مع العينه الكلية للذكور لنفس المرحلة العمرية.  اما فى حالة حساب ثبjjات الاختبjjار باسjjتخدام94.سنوات الى )

.( سjjنة الى )19.( فى عينjjة الانjjاث فى عمjjر )86طريقة التجزئة النصفية  فقد تراوحت درجات الثبjjات مjjابين )

 و للتأكد من صjjدق الاختبjjار تم اسjjتخدام صjjدق طالب وطالبة (.800( للعينة الكلية والتي بلغ عدد أفرادها ) 95

وقد وضحت الدراسة ان معاملات ارتباط  درجات اختبارالمحك حيث تم استخدام اختبارات التحصيل المدرسي  

0.1المصفوفات المتدرجه المقنن مع درجات اختبjjارات التحصjjيل المدرسjjى ذات دلالjjه احصjjائيه عنjjد مسjjتوى 

(.56.**( الى )**30.حيثُ تراوحت مابين )

. إجراءات الدراسة الميدانية :10

. عينة الدراسة:1

تم سحب عينة طبقية عشوائية متسjاوية من المjؤظفين بشjعبية الجبjل الاخضjر. وقjjد قjام البحث بتطjjبيق

 إناث( ممن تقع أعمارهم في280 ذكور و 280 )من النوعين)ليبي(( مفحوصاً 560الاختبار علي عينة حجمها )

( عاماً، و قد تم تطبيق الاختبار بطريقة فردية على المفحوصين الذين وقع عليهم الاختيjjار36-23الفئة العمرية )

العشوائي.

. المعالجات الإحصائية:2

( وذلك لحساب ثبات الاختبارSPSSقام البحث باستخدام الحزمة الإحصائية للعلوم الاجتماعية )

( لكل من الذكور(KR20بستخدام طريقة التجزئة النصفية )معادلة سبيرمان ـ براون( ، وطريقة ألفا كرونباخ 

 و صدقاسلوب التحليل العاملي ثلاث طرق بستخداموالاناث وللعينة الكلية. ولدراسة معامل صدق الاختبار 
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البناء) بحساب معاملات ارتباط بيرسون بين الدرجة الكلية للمجموعة الفرعية والدرجة الكلية للاختبار ككل( و

التكوين الفرضي ) بحساب ارتباط بيرسون بين درجات الاختبار و المستوى التعليمي كمحك خارجي ( و صدق

ويقاس بحساب الجذر التربيعي لمعامل الثبات المحسوب لأي اختبار بأي طريقة من طرقالصدق الذاتي) 

. حساب الثبات(

. نتــائج الدراســــة:11

ثبات الاختبار: أولاً: نتائج

للتحقق من ثبات اختبار المصفوفات المتدرجه المقنن مع عينة التقنين المحليه تم استخدام طريقjjتين همjjا:

)20( المسjjاوي لمعامjjل كjjودر- ريتشاردسjjون Alphaالتجزئjjة النصjjفيه و الاتسjjاق الjjداخلى )  KR-20و  )

(.3 و 2نستعرض نتائجهما فى الجدولين رقم )

. ثبات اختبار المصفوفات المتدرجة المقنن باستخدام طريقة الاتساق الداخلي:1

و لقد تم التاكد من ثبات اختبjjار المصjjفوفات المتدرجjjه المقنن فى عينjjة التقjjنين باسjjتخدام طريقjjة تحليjjل

الفقرات , و تعتمjjد هjjذه الطريقjjة على الاتسjjاق الjjداخلي بين فقjjرات الاختبjjار ، ويسjjتخدم في ذلjjك معامjjل ألفjjا )

Alpha 20( المساوي لمعامل كودر- ريتشاردسون(  KR-20بjا حسjل ألفjjتعرض معامjوالجدول التالي يس . )

 المرحله العمريه و الجنس لعينة التقنين.

( الارتباطات باستخدام معامل ألفا مع عينة التقنين حسب العمر و الجنس1جدول رقم )

العمر
العينة الكليةاناثذكور

معامل الفانمعامل الفانمعامل الفان
2320.8820.9540.93
2420.9320.8840.90
2520.9320.9240.93
2620.9420.8740.92
2720.9420.9340.94
2820.8820.9540.94
2920.8720.8840.88
3020.9120.9040.91
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3120.9520.9140.93
3220.9320.9140.93
3320.9420.9540.94
3420.8720.8940.89
3520.8420.9340.90
3620.8120.9240.90

280902809356092العينة الكلية

. ثبات اختبار المصفوفات المتدرجة المقنن باستخدام التجزئة النصفية :2

تم استخدام طريقة التجزئة النصفيه لفقرات الاختبjjار للتاكjjد من ثبjjات اختبjjار المصjjفوفات المتدرجjjه فى

 فقjjره بكjjل جjjزء(30عينة التقنين . والجدول الآتي يبين معامل الارتباط بين الفقرات الفردية و الزوجية لاختبار)

 و معامل التصحيح لسبرمان براون وذلك حسب المرحله العمريه و الجنس لعينة التقنين.

لعينة التقنين حسب العمر و الجنس ( يبين  درجات الارتباط باستخدام طريقة التجزئة النصفية2جدول رقم )

العمر
المجموعاناثذكور

براونالتجزئةنبراونالتجزئةنبراونالتجزئةن
2320.85.9220.93.9640.89.94
2420.92.9620.84.9140.86.92
2520.84.9120.83.9040.84.91
2620.91.9520.80.8940.87.93
2720.92.9620.89.9440.90.94
2820.81.9820.94.9640.91.95
2920.82.9020.82.9040.84.91
3020.95.9620.81.9040.88.94
3120.93.9620.89.9440.91.95
3220.88.9320.85.9240.87.93
3320.93.9620.94.9740.93.96
3420.88.9420.85.9240.89.94
3520.82.9020.91.9540.85.92
3620.80.8920.89.9440.87.93

280.88.94280.87.93560.88.93العينة الكلية
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من خلال الجدولين السابقين نستطيع القول  بأن اختبار المصفوفات المتدرجة المقنن قد أظهر درجات   

-KR  )20مرتفعة من الثبات لدى عينة التقنين , فعندما استخدمت طريقة الاتساق الداخلى كودر- ريتشاردسون 

( مع العينه الذكور لعمjjر95. سنة الى )36( مع عينة الذكور فى عمر 81.(  تراوحت درجات الثبات مابين )20

 سنة.  اما فى حالة حساب ثبات الاختبار باسjjتخدام33 و 28 و 23 سنة وايضاُ لعينة الاناث لكل من الاعمار 31

( للعينة97. سنة الى )36.( فى عينة الذكور من 86طريقة التجزئة النصفية  فقد تراوحت درجات الثبات مابين )

 سنة . بشكل عام نسjjتطيع القjjول أن هjjذه الأرقjjام هي نتjjائج مرضjjية فى دراسjjة العينjjة الليبيjjة ،33الاناث لعمر 

وهي دليل آخjjر على ثبjjات اختبjjار المصjjفوفات المتدرجjjة المقنن عنjjد تطبيقjjه على البيئjjة الليبيjjة . ويjjرى بعض

( ، بjjأن الدرجjjة المقبولjjة  لثبjjات أي اختبjjار عjjادةً مjjا تقjjع بين, 1988Anastasiالبjjاحثين ومنهم انسjjتازي ) 

.( .90. - 80الثمانينات والتسعينات )

ً : الاختبار صدق: نتائجثانيا

:SPMالتحليل العاملي لآختبار . صدق 1

وتظهر هذه الطريقة مدى القدرة التي تستطيع من خلالها مجموعة من الفقرات قياس نفس المكون

، فإن الارتباطاتSPMالاساسي او تحديد الاتجاه الذي يسير فيه هذا المكون. ولاختبار صدق مقياس اختبار 

 وضعت منذ البداية لتحليل عامل اساسي منفصل لكل منSPMالمتداخلة بين المجموعات الخمسة لاختبار 

عينات الذكور و الاناث للتأكد من إمكانية وجود عوامل آخرى. و وفق هذه الطريق فقد تم اعتبار العوامل المهمة

هي تلك العوامل بجذر كامن أكبرمن الواحد. الجذر الكامن هو مقدار التباين الكلي، او الانحراف عن الوسط

ً(بوحدات   مفسراً من خلال العامل المقابل. و الجدول)أي الانحراف لكل فرد من العينة( بحجم العينة )موزونا

 للعينةSPM  تظهر نتائج التحليل العاملي لمتوسط الدرجات المفحوصين على اختبار ) 2( و الشكل 3) (التالي

الكلية.

( و قيمة الجذر الكامن للمكوناتSPM(  الارتباطات مصفوفة بين الاجزاء الخمسة لاختبار ريفن )3الجدول )
 سنة (36 إلي 23،  عمر 560)العوامل الممكنة نظرياً(  للعينة الكلية )ن = 

1العامل الارتباطاتاجزاء
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دجبأ
0.57أ

0.78**0.50ب
0.85**0.62**0.45ج
0.87**0.64**0.56**0.40د

0.78**0.62**0.58**0.45**0.33هـ
2.183الجذر الكامن

64.35 %نسبة التباين المفسر 
KMOاختبار بارتليت 

8350.قياس كايزر ماير لكفاية العينات
1107.72مربع كاياختبار بارتليت الكروية

10درجات الحرية
0000.الدالة

SPM (  يوضح العوامل الخمسة لاختبار ريفن 2شكل )

 ويجب ان يكون معامل) 0.64 الي (0.33(  كل معاملات الارتباط الدالة إحصأئياً من 3يبين الجدول )

 حتى يدل على علاقة مرضية أو مرتفعة. ولقد)  <(0.30الارتباط في المصفوفات مساوياً أو أكبر من القيمة 

 من% 64.35لمكونات الاختبار الخمسة. ولقد استطاعت تفسير 0.87 ) الي 0.57 (تراحت التشبعات بين 
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 العامل العام. وتدعم هذه النتائج الاتساق الداخلي و"g "التباين المشترك وهذا ما يعرف بمعامل اسبيرمان 

الصدق العاملي كنتيجة لما تتمتع به فقرات الاختبار من تجانس. ويضاف الي ذلك قيمة معامل كايزر ماير أو

، كحد ادنى لتحليل عاملي جيد0.6، التي فاقت في مقدارها الحد الأدنى المفضل، البالغ 0.835كليزر البالغ 

 في آختبار الكروية قد وصلت الدلالة الصفرية، وهذا يدعم الجودة في عاملية تحليلبارتليتوكانت قيمة معامل 

4 و 3 ( والاشكال ) 5 و 4( المبني على تحليل آثر الجنس. ويبين الجداول التالية SPMالعامل لآختبار 

 التحليل العاملي لمتوسطات الدرجات للذكور والاناث على التوالي:)

( و قيمة الجذر الكامن للمكوناتSPM( الارتباطات مصفوفة بين الاجزاء الخمسة لاختبار ريفن )4جدول )
 سنة (36 إلي 23،  عمر 280)العوامل الممكنة نظرياً(  للعينة الذكور )ن = 

1العامل الارتباطاتاجزاء
دجبأ

0.540أ
0.774**0.41ب
0.854**0.61**0.36ج
0.830**0.65**0.48**0.32د

7690.**0.65**0.55**0.44**0.33هـ
2.901الجذر الكامن

58.02 %نسبة التباين المفسر 
KMOاختبار بارتليت 

7960.قياس كايزر ماير لكفاية العينات
510.42مربع كاياختبار بارتليت الكروية

10درجات الحرية
0000.الدالة
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SPM (  يوضح العوامل الخمسة لاختبار ريفن 3شكل )

. ولقد تراحت التشبعات) 0.65 الي (0.33(  كل معاملات الارتباط الدالة إحصأئياً من 4يبين الجدول  )

 من التباين المشjترك وهjذا% 58.02لمكونات الاختبار الخمسة. ولقد استطاعت تفسير 0.85 ) الي 0.54 (بين 

 العامل العام. وتدعم هذه النتائج الاتساق الداخلي و الصدق العاملي كنتيجjjة لمjjا"g "ما يعرف بمعامل اسبيرمان 

، الjتي0.796تتمتع به فقرات الاختبار من تجانس. ويضاف الي ذلك قيمjjة معامjل كjايزر مjاير أو كلjيزر البjالغ 

 فيبjjارتليت، كحد ادنى لتحليل عاملي جيد وكاتت قيمة معامل 0.6فاقت في مقدارها الحد الأدنى المفضل، البالغ 

.آختبار الكروية قد وصلت الدلالة الصفرية

( و قيمة الجذر الكامن للمكوناتSPM(  الارتباطات مصفوفة بين الاجزاء الخمسة لاختبار ريفن )5جدول )
 سنة (36 إلي 23،  عمر 280)العوامل الممكنة نظرياً(  للعينة الاناث )ن = 

1العامل الارتباطاتاجزاء
دجبأ

7210.أ
8180.**0.55ب
8400.**0.61**0.50ج
8310.**0.61**0.61**0.47د

7540.**0.57**0.60**0.45**0.40هـ
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3.154الجذر الكامن
63.07 %نسبة التباين المفسر 

KMOاختبار بارتليت 
8420.قياس كايزر ماير لكفاية العينات

575.49مربع كاياختبار بارتليت الكروية
10درجات الحرية

0000.الدالة

SPM ( يوضح العوامل الخمسة لاختبار ريفن4شكل )   

. ولقjjد تjjراحت) 0.61 الي (0.40كjjل معjjاملات الارتبjjاط الدالjjة إحصjjأئياً من (  5 الجjjدول )يوضح

 من التبjjاين% 63.07لمكونjjات الاختبjjار الخمسjjة. ولقjjد اسjjتطاعت تفسjjير 0.84 ) الي 0.72 (التشjjبعات بين 

 العامjjل العjjام. وتjjدعم هjjذه النتjjائج الاتسjjاق الjjداخلي و الصjjدق"g "المشترك وهذا ما يعرف بمعامل اسبيرمان 

العاملي كنتيجة لما تتمتع به فقرات الاختبار من تجjjانس. ويضjjاف الي ذلjjك قيمjjة معامjjل كjjايزر مjjاير أو كلjjيزر

، كحد ادنى لتحليل عاملي جيد وكاتت قيمة0.6، التي فاقت في مقدارها الحد الأدنى المفضل، البالغ 0.842البالغ 

 . في آختبار الكروية قد وصلت الدلالة الصفريةبارتليتمعامل 
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أن هذه النتائج الحالية للتحليل العاملي  تؤكد ما توصjjلت إليjjه البحjjوث السjjابقة من حيث أن المصjjفوفات

المتدرجة اختبار للذكاء العام أو للعامل العjjام في نظريjjة )سjjبيرمان( وفي الحقيقjjة فjjإن هjjذا الاختبjjار هjjو أفضjjل

Kaplan)مقيjjاس مفjjرد متjjاح لتقjjدير العامjjل العjjام   &  Saccuzzo,  1997,  p.359)تخدمjjومن ثم تس . 

 لعامل )سبيرمان( العام ، حيث يعjjد تشjjبعها عندئjjذ بأنjjهMarkerالمصفوفات عادة على أنها )الاختبار المؤشر( 

,Jensen)معيار التشبع بالعامل العام عند تقدير تشبعات اختبjارات أخjjرى بالعامjل العjام   1998,  p.38)دjفق . 

أعلن )سبيرمان( نفسه منذ وقت مبكر أن المصjjفوفات المتدرجjjة ربمjjا كjjانت الأفضjjل في كjjل الاختبjjارات غjjير

,Revan.) اللفظية في قيjjاس العامjjل العjام لjذا يمكن القjول بjjأن نتjjائج الدراسjjة الحاليjة جjjاءت مؤكjjدة( 2003 

ومتطابقة مع الإطار النظري للاختبار الذي يفترض وجود عامل عام واحد فقط.

. صدق البناء )الاتساق الداخلي( :2

للتحقق من صدق البناء والتكوين الفرضي لمجموعات الاختبjjار ، قjjام البحث بحسjjاب معjjاملات ارتبjjاط

بيرسون بين درجات الدرجة الكلية للمجموعة الفرعية ) أ ، ب ، ج ، د ، ه (  مع الدرجjjة الكليjjة للاختبjjار ككjjل،

(2000وذلك للتحقق من صدق البناء )الاتساق الداخلي( للاختبار في مجتمع الدراسة الحالية ، حيث يذكر فjjرج )

أن صدق التكوين الفرضي من أكثر أنواع الصدق قبولاً وقد أوصjjت بjjه اللجنjjة الامريكيjjة لمعjjايير الاختبjjارات،

ومن أنواعه صدق البناء، ويتمثل في صدق بنود المقياس، والمحك المستخدم هنا هو الدرجة الكلية على المقيjjاس

)( و 1990نفسه، ويتم حسابه بايجاد الارتباط ما بين كل بنjjد والبعjjد الjjذي ينتمي اليjjه أو المقيjjاس الكلي )أسjjعد، 

Anstasi  and  Urbina,1996). ارjjزء الاختبjjالجدول التالي يوضح معاملات صدق الاتساق الداخلي بين أج

الخمسة ) أ ، ب ، ج، د ، ه ( مع الدرجة الكلية لاختبار وفقاُ للجنس و للعينة التقنين الكلية.

ين أجزء الاختبار الخمسة ) أ ، ب ، ج، د ، ه ( مع6جدول ) ( يوضح معاملات صدق الاتساق الداخلي ب
ين الكلية. الدرجة الكلية لاختبار وفقاُ للجنس و للعينة التقن

560العينة الكلية ن=280الاناث ن=280الذكور ن=المجموعة
0.64**0.71**0.53**أ
0.78**0.82**0.76**ب
0.85**0.84**0.84**ج
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0.85**0.85**0.83**د
0.77**0.75**0.78**هـ

(.0.01 الارتباط دال إحصائياً عند مستوى )**

( أن معاملات صjjدق الاتسjjاق الjjداخلي لاجjjزاء اختبjjار المصjjفوفات المتدرجjjة مjjع6يتضح من جدول )

 (، وهو مايعني تمتع مجموعات الاختبار بصدق البناء عند تطبيقه0.01الدرجة الكلية لاختبار داله عند مستوى) 

على المفحوصين في مجتمع الدراسة الحالية . 

:SPMاختبار ريفن   صدق التكوين الفرضي لا3.

، قام البحث باختيار متغير المستوى التعليمي كمحjjكSPMلايجاد صدق التكوين الفرضي لاختبار ريفن 

,Lynn)خارجي ، إذ من المعلوم أن القدرة العقلية العامة )الذكاء( تنمو وتزيد بزيjjادة المسjjتوى التعليمي   2009

& Flynn 2007) j.احتمال المحافظة علي القدرات العقلية يزداد لدى الأفرادأن (1994 يذكر عبد الخالق )كما 

ذوى المستوى التعليمي بالقياس إلي الآخرين. وقد تم التعjjرف على التكjjوين الفرضjjي لمتغjjير المسjjتوى التعليمي

كمحك خارجي عن طريjjق حسjjاب معjjاملات الارتبjjاط )بيرسjjون( بين درجjjات المجموعjjات الفرعيjjة للاختبjjار

والدرجة الكلية له مع متغير المستوى التعليمي وفقاُ للجنس و للعينة التقنين الكلية، والجدول التالي يبين معjjاملات

صjjدق التكjjوين الفرضjjي للjjدرجات الفرعيjjة لاجjjزاء الخمسjjة وللدرجjjة الكليjjة للاختبjjار مjjع المسjjتوى التعليمي

      )المحك الخارجي( :

( يوضح معاملات صدق التكوين الفرضي للدرجات الفرعية لاجزاء الخمسة وللدرجة الكلية7جدول رقم )
للاختبار مع المستوى التعليمي  )المحك الخارجي( و وفقاُ للجنس و للعينة التقنين الكلية.

(560)ن=  العينة الكلية(222)ن=  الاناث(280الذكور)ن= الاجزاء
0.14**0.34 **0.16**أ
0.17**0.22**0.12*ب
0.15**0.28**0.13*ج
0.19**0.30**0.11*د
0.19**0.32**0.14**هـ

0.21**0.26**0.20**الدرجة الكلية
(.    0.05( * الارتباط دال إحصائياً عند مستوى )2(. )0.01( ** الارتباط دال إحصائياً عند مستوى )1)
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( أن جميع معjاملات الارتباطjjات موجبjjة الإشjjارة ودالjة إحصjjائياً عنjد مسjjتوى )7يتضح من الجدول )

0.01ً ( ما عدا معامل ارتباط درجات المجموعة )ب و ج و د( مع المستوى التعليمي للذكور فهي دالjjه  إحصjjائيا

 اي كلما زاد المستوى التعليمي ارتفع معدل القدرة العقلية العامة )الذكاء( و العكس صحيح. (0.05عند مستوى )

و من خلال هذا الاجراء تم  التحقق من صلاحية فرضjjية أن القjjدرة العقليjة العامjjة )الjذكاء( تنمjو وتزيjjد بزيjjادة

فعلا يقيس الشيء الذي أريjjد لjjه أنSPM المستوى التعليمي وهذا بالطبع يعد موشر قوي على أن اختبار ريفن   

.يقيسه

: SPM الصدق الذاتي لآختبار .3

اعتمد الباحث على الصدق الjذاتي وهjو من أنjواع الصjدق الاحصjjائي , ويعjرف بأنjjه صjjدق الjدرجات

التجريبية للمقياس بالنسبة للدرجات الحقيقية الjjتي خلصjjت من أخطjjاء القيjjاس وبjjذلك تصjjبح الjjدرجات الحقيقيjjة

للأختبار هى الميزان الjذى ننسjب إليjه صjjدق الأختبjار,  وبمjjا أن الثبjات يقjوم في جjوهره على معامjل إرتبjاط

الدرجات الحقيقية للاختبjjار بنفسjjها . إذن فالصjjلة وثيقjjة بين الثبjjات والصjjدق الjjذاتي .   ويقjjاس الصjjدق الjjذاتي

بحساب الجذر التربيعي لمعامjل الثبjjات المحسjوب لأي اختبjjار بjأي طريقjة من طjرق حسjjاب الثبjات ) السjيد ،

جدول التالي يوضح معاملات الصدق الذاتي)الجذر التربيعي لمعامل الثبات( باستخدام و   ( .553 ، ص 1979

بيانات التجزئة النصفية و معامل ألفا  للدرجات وفقاُ للعمر و للعينة التقنين الكلية. 

باستخدام بيانات التجزئة النصفيةيوضح معاملات الصدق الذاتي)الجذر التربيعي لمعامل الثبات( (8جدول رقم )
لدرجات وفقاُ للعمر و للعينة التقنين الكلية.و معامل ألفا  ل

وفقاُ لمعامل ألفاوفقاُ للتجزئة النصفية
العم
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000000
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 ـ0.94( أن جميjjع معjjاملات الصjjدق الjذاتي معjjاً تjjتراوح بين )8توضح النتjائج المعروضjjة بالجjjدول )

(، وهي قيم كبيرة ومرتفعة تشير بقوة إلى الصjjدق الjjذاتي لjjدرجات مجموعjjات الاختبjjار والدرجjjة الكليjjة.0.98

وكل هذه البيانات الوردة من نتائج الاجراءات الإحصائية السابقة لمتوسط درجjjات عينjjة الدراسjjة الحاليjjة )الفئjjة

 سنة( تؤكد صلاحية المقياس للأستخدام ، وبالتالى يجيز تطبيقه على المجتمع الليبي.36 الي 23العمرية 

 __________________________________________________________________ 
قائمــة المراجــع

أولاً: المراجع باللغة العربية : 

م( : تقنين اختبار المصjjفوفات المتتابعjjة المعيjjاري ، مركjjز البحjjوث1977أبو حطب ، فؤاد وآخرون )(1)
النفسية والتربوية ، جامعة الملك عبد العزيز: المملكة العربية السعودية .

م( : بحوث في تقنين الاختبارات النفسية ، القاهرة : مكتبة الأنجلو المصرية .1979أبو حطب ، فؤاد ) (2)
( : العلاقjjة بين التفكjjير الابتكjjاري والjjذكاء والتحصjjيل2002أبjjو هلال ، مjjاهر؛ والطحjjان ، خالjjد ) (3)

الدراسـي لدى عينة من المتفوقين في دولة الإمارات العربية المتحدة ، مجلة مركز البحjjوث التربويjjة، )
22 ، )155 - 182. 

( : " تقjjنين اختبjjار المصjjفوفات المتتابعjjة المعيjjاري لjjرافن على طلاب2002آل ثjjاني ، العنjjود ) (4)
أموطالبـات المرحلة الابتدائية بمدينة الدوحة بدولة قطر" ،  جامعة   ، منشورة  غير  ماجستير  رسالة 

القرى .
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تقjjنين اختبjjار( 2005 ) الطشاني عبدالرازق، المنشوري علي، الغمjjاري صjjالح، الشjjحومي الصjjديق:(5)
المصjjفوفات المتدرجjjه المقنن للjjذكاء على عينjjة من تلاميjjذ المjjدارس الليبيjjه )المرحلjjه الاولى(. مجلjjة

المختار للعلوم الانسانية. جامعة عمر المختار.
تقنين اختبار المصفوفات المتدرجه المقنن للذكاء على( 2010 ) الشحومي الصديق و الغماري صالح،: (6)

 سنة  )المرحله الثانية( )تحت الانجاز( 21 سنة إاي 18المرحلة العمرية 
م( : " معجم علم النفس المعاصjjر " ، ترجمjjة حمjjدي1996بتروفسjjكي أ. ف. و ياروشفسjjكي م. ج . )(7)

عبد الجواد وعبد السلام رضوان ، الطبعة الأولى ، القاهرة : دار العالم الجديد .
م( : ذخيرة علوم النفس ، المجلد الثاني ، القاهرة : الدار الدولية للنشر والتوزيع1988دسوقي، كمال )(8)

بالتعاون مع وكالة الأهرام للتوزيع.

( : الذكاء ، الطبعة السادسة ، القاهرة : دار المعارف .1986السيد ، فؤاد )(9)

.(: الأبعاد الأساسية للشخصية . الإسكندرية . دار المعرفة1994عبدالخالق ، أحمد محمد ) (10)
(. اختبjjار المصjjفوفات المتتابعjjة )كراسjjة التعليمjjات(. إدارة الخjjدمات1999عjjوض، فتحيjjة.)(11)

الاجتماعية والنفسية - مراقبة الخدمة النفسية، وزارة التربية، دولة الكويت)غير منشور(. 
( : القياس النفسي ، الطبعة الأولى ، القاهرة : دار الفكر العربي .1980فرج ، صفوت )(12)
.المصرية (: القياس النفسي . الطبعة الرابعة . القاهـرة : مكتبة الأنجلـو2000فرج، صفوت )(13)
( : القدرات العقلية ، القاهرة : دار المعارف .1980معوض ، خليل )(14)
( : " خصjjائص ومشjjكلات الطلبjjة المتفjjوقين أكاديميjjاً في المرحلjjة1996منسjjي ، حسjjن )(15)

الأساسيـة بالأردن" ، رسالة دكتوراه غير منشورة ، كلية التربية ، جامعة أم درمان الإسلامية .
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